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บทคัดยอ 

 การศึกษาวิจัยครั้งน้ี มี วัตถุประสงคเ พ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปท่ี 2  กอนและหลังการจัดการเรยีนรูแบบ CCR และหลังการจัดการเรียนรูแบบ CCR กับเกณฑ รอยละ 75 ของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 และเพ่ือศึกษาทักษะการแกปญหาและเจตคติตอคณิตศาสตร ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 
2 หลังการจัดการเรียนรูแบบ CCR ประชากรเปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนบานหนองกรด จํานวน 30 คน 
เครื่องมือวิจัย ไดแก แผนการจัดการเรียนรู แบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร แบบวัดทักษะการแกปญหา และแบบ
วัดเจตคติตอคณิตศาสตร สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก คาเฉลี่ย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และการทดสอบคาที  
 ผลการวิจัยพบวา  
 1.  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนบานหนองกรด มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรหลังการเรยีนการ
สอนโดยใชการจัดการเรียนรูแบบ CCR สูงกวาเกณฑ รอยละ 75  อยางไมมีนัยสําคญัทางสถิติท่ีระดับ .05 
 2.  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนบานหนองกรด มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรหลังการจัดการ
เรียนการสอนโดยใชการจัดการเรยีนรูแบบ CCR สูงกวากอนเรยีน อยางมีนัยสําคญัทางสถิติท่ีระดับ .05 
  3.  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 มีทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร หลังการจดัการเรียนรูแบบ CCR โดยรวม
อยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาเปนรายขอ พบวา นักเรียนมคีวามเขาใจในความคิดรวบยอด แสดงใหเหน็ถึงความเขาใจใน
ความคิดรวบยอดท่ีสมัพันธกับความตองการของโจทยปญหา มีคาเฉลี่ยสูงสุด รองลงมา คือ นักเรียนมสีวนรวมในการอภิปราย 
และแสดงความคดิเห็น และนักเรยีนสามารถคิดไดอยางเปนข้ันตอน ตามลําดับ 
  4.  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 มีเจตคติตอคณิตศาสตรหลังการจดัการเรียนรูแบบ CCR โดยรวมอยูในระดับปาน
กลาง เมื่อพิจารณาเปนรายขอ พบวา ขาพเจาชอบเรียนวิชาคณติศาสตร มีคาเฉลี่ยสูงสุด รองลงมา คอื ขาพเจารูสึกภูมิใจมาก
ถาตอบคําถามในวิชาคณติศาสตรไดถูกตอง และขาพเจาชอบเลนเกมทางคณิตศาสตร ตามลําดับ 
 
คําสําคญั:  การจัดการรูแบบ CCR  / ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร / ทักษะการแกปญหา / เจตคติตอคณิตศาสตร 
 
 

Abstract 
  The purposes of this research were to compare mathematics achievement between before and 
after learning CCR model and after learning CCR model with 75% of criterion, to study about problem-
solving skills and attitude toward mathematics after learning CCR model of second the population were 
30 students from grad 2 at Bannongkrut school, Khampangphet province Research tools including lesson 
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plan, mathematics achievement test, the guestionaive about problem solving skills’ attitude toward 
mathematics. Data analysis by mean, standand deviation, an t-test. 

The rese arch found that 
  1.  Grade 2 students at BanNongkrot School, had mathematics achievement after learning CCR 
model higher than 75% was not significant at .05 level. 
  2.  Grade 2 students at BanNongkrot School, had mathematics achievement after learning CCR 
model higher than before was significant at .05 level. 
  3.  Grade 2 students at BanNongkrot School, had problem solving skills after learning CCR model 
in  high level. The highest average score on the students had an understanding of the concept. 
demonstrate understanding of the concepts that are relevant to the problem, then the student 
participation in the discussion, and comment and students can think step by step, respectively. 
  4.  Grade 2 students at BanNongkrot School, had attitude toward mathematic after learning CCR 
model using CCR learning in middle level. The highest average score on I really like to study mathematic, 
then I'm proud when I can answer the question about mathematic, and I like to play games mathematical 
respectively. 
 
The Keyword:  CCR model / Mathematics achievement  / Solving skills / Attitudes toward mathematics 
 
ความเปนมาและความสําคัญ 
 คณิตศาสตรเปนศาสตรท่ีมีบทบาทสําคัญยิ่งตอการพัฒนาความคดิของมนุษย ทําใหมนุษยมีความคิดสรางสรรค คดิ
อยางมีเหตผุล เปนระบบ ระเบียบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะหปญหาและสถานการณไดอยางถ่ีถวนรอบคอบ ทําใหสามารถ
คาดการณ วางแผน ตัดสินใจและแกปญหาไดอยางถูกตองและเหมาะสม คณิตศาสตรเปนเครื่องมือในการศึกษาวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยีตลอดจนศาสตรอ่ืนๆท่ีเก่ียวของคณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอการดํารงชีวิต และชวยพัฒนาคุณภาพชีวิตใหดีข้ึน
นอกจากน้ีคณิตศาสตรยังชวยพัฒนาคนใหเปนมนุษยท่ีสมบูรณ มีความสมดุลท้ังทางรางกาย จิตใจ สตปิญญา และอารมณ 
สามารถคิดเปน ทําเปน แกปญหาเปน และสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข (กรมวิชาการ. 2545 : 1) สอดคลองกับ
แนวคิดของ (ยุพิน พิพิธกุล.2539 : 1) ท่ีกลาววาวิชาคณติศาสตรถือวาเปนวิชาท่ีมีความสําคัญยิ่งเพราะเปนศาสตรท่ีตองอาศัย
ขอเท็จจริง หลักการ วิธีการ เหตุและผล เปนปจจัยสาํคัญในการพิจารณาหาขอยุติ วิชาคณติศาสตรจึงเปนวิชาท่ีมีบทบาท
สําคัญตอการพัฒนาความคิดของผูเรยีนใหเปนคนท่ีคิดอยางมีเหตผุล คิดอยางมรีะบบและเปนเครื่องมือในการพัฒนา
ความกาวหนาของแขนงวิชาตางๆ ท้ังทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี เศรษฐศาสตร ภูมิศาสตร และดานสังคมวิทยา ซึ่ง
ลวนแตอาศัยหลักทางคณติศาสตรเปนพ้ืนฐานท้ังสิ้น นอกจากน้ีคณิตศาสตรยังมีประโยชนตอการดําเนินชีวิตประจําวันของทุก
คน ทุกระดับและทุกอาชีพ โดยท่ีทุกคนใชคณิตศาสตรในชีวิตประจาํวันโดยไมรูตัว เชน การดูเวลาการกะระยะทาง การซื้อขาย 
การกําหนดรายรับรายจาย หรือแมแตการเลนกีฬา (พิศมัย ศรีอําไพ.2533 : 6)กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการไดกําหนด
วิสัยทัศนของกลุมสาระคณติศาสตรไววาการศึกษาคณติศาสตรสําหรบัหลักสตูรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 มุงพัฒนาผูเรียนทุกคนซางเปนกําลังของชาติใหเปนมนุษยท่ีมคีวามสมดุลท้ังดานรางกายความรู คุณธรรม มีจิตสํานึกใน
ความเปนพลเมืองไทยและเปนพลโลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข มี
ความรูและทักษะพ้ืนฐาน รวมท้ังเจตคติท่ีจําเปนตอการศึกษาตอการประกอบอาชีพและการศึกษาตลอดชีวิต โดยมุงเนน
ผูเรยีนเปนสาํคัญ บนพ้ืนฐานความเช่ือวา ทุกคนสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองไดเต็มตามศักยภาพ (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2551, น.12) 

การจัดการเรยีนการสอนในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรท่ีผานมาพบวายังไมประสบผลสําเร็จเทาท่ีควรนักเรียนมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนอยูในเกณฑต่ําท้ังน้ีอาจเน่ืองมาจากสาเหตุและปจจยัหลายประการ เชน หลักสูตร เน้ือหา ครผููสอน 
นักเรียน สภาพแวดลอม ผูปกครอง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ตลอดจนเทคนิคและวิธีการสอนของครู และอาจ
เน่ืองมาจากครูท่ัวไปมักเขาใจวา การสอนคณิตศาสตรคือสอนหรืออธิบายเน้ือหาสาระ แลวใหนักเรียนทําแบบฝกหัดก็เปนการ
เพียงพอ แทท่ีจริงการสอนคณติศาสตรทุกเรื่องตองพยายามใหนักเรยีนไดปฏิบัติจริงควบคูกับการคํานวณ สิ่งแรกคือ การลงมือ
ปฏิบัติ การพิสูจน การตรวจสอบ แลวใหทําแบบฝกหดัและในบางเรือ่งครูตองสาธิตใหเขาใจหลักการควบคูกับการอธิบาย 
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(สมนึก ภัททิยธนี. 2546 : 3) ซึ่งสาเหตุและปจจยัตาง ๆ เหลาน้ีทําใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของกลุมสาระการเรียนรู
คณิตศาสตรอยูในเกณฑต่ําและจากการศึกษาปญหาในการเรยีนการสอนกลุมสาระการเรียนรูคณติศาสตรในระดับช้ัน
ประถมศึกษาปท่ี 2 พบวามีปญหาในการจัดการเรียนการสอนอยูหลายประการ เชน อาจเกิดจากนักเรยีนสวนมากไมชอบ
คณิตศาสตร และมีความคิดวาคณติศาสตรเปนวิชาท่ียาก นาเบ่ือหนายมีการพลิกแพลง มีกฎระเบียบท่ีตองทองจํามาก และ
เปนวิชาท่ีตองทําแบบฝกหัดมาก นักเรียนจึงรูสึกกลัวทอแท ขาดความมั่นใจในการเรียน ปญหาท่ีพบคอื เรื่อง การหาร 
นักเรียนยังขาดทักษะการคิดคํานวณคิดวิเคราะห ดังน้ัน การจัดเน้ือหาสาระทางคณติศาสตรตองคํานึงถึงความยาก งาย ความ
ตอเน่ืองและลําดับข้ันของเน้ือหา และการจัดกิจกรรม การเรยีนการสอนตองคํานึงถึงลําดับข้ันของการเรียนรูใหผูเรียนได
เรียนรูจากประสบการณจริงควรจดัการเรียนรูใหสอดคลองกับความสนใจและความถนัดของผูเรียน โดยคํานึงถึงความแตกตาง
ระหวางบุคคลรวมท้ังวุฒิภาวะของผูเรียน อีกท้ังควรจัดประสบการณใหผูเรียนไดเกิดการเรียนรูท้ังสามดาน คือ ดานความรู 
ดานทักษะกระบวนการ และดานคุณธรรม จรยิธรรมและคานิยมท่ีดี (สํานักทดสอบทางการศึกษา. 2546 : 5) ท้ังน้ีเพ่ือให
ผูเรยีนมีความรูความเขาใจในคณติศาสตรพ้ืนฐาน มีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรท่ีจําเปนไดแกความสามารถในการ
แกปญหาท่ีหลากหลาย การใหเหตุผล การสื่อสาร สื่อความหมายทางคณิตศาสตร และการนําเสนอ การมีความคิดรเิริ่ม
สรางสรรค การเช่ือมโยงความรูตางๆทางคณิตศาสตร มีความสามารถในการทํางานอยางเปนระบบ มรีะเบียบ มีความ
รอบคอบ มีความรบัผิดชอบ มีวิจารณญาณ มคีวามเช่ือมั่นในตนเอง พรอมท้ังตระหนักในคณุคา และมเีจตคติท่ีดีตอ
คณิตศาสตร 
 การจัดการเรียนรูตามแนวคิด CCR ในหนวยการเรียน เรื่องการหาร ช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 เปนการจัดการเรียนรู
เพ่ือใหผูเรียนมีความรูความสามารถตามมาตรฐานการเรียนรู สมรรถนะสําคัญและคุณลักษณะอันพึงประสงคตามท่ีกําหนดไว
ในหลักสูตรแกนกลางการ ศึกษาข้ันพ้ืนฐาน โดยยึดหลักวาผูเรียนมีความสําคัญท่ีสุด เช่ือวาทุกคนมีความสามารถเรียนรูและ
พัฒนาตนเองได ยึดประโยชนท่ีเกิดกับผูเรียน กระบวนการจัดการเรียนรูตองสงเสริมใหผูเรียน สามารถพัฒนา ตามธรรมชาติ
และเต็มตามศักยภาพ คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลและพัฒนาการทางสมอง  เนนใหความสําคัญท้ังความรูและ
คุณธรรม ซึ่งประกอบดวย 
  C = Contemplative (จิตตปญญาศึกษา) เปนการพัฒนาจิตใจ มุงเนนใหผูเรียนเกิดการเรียนรูดวยใจ มีใจ
พรอมท่ีจะเรียนวิชาคณิตศาสตร สงผลใหนักเรียนมีเจตคติท่ีดีตอวิชาคณิตศาสตร เมื่อนักเรียนมีเจตคติท่ีดี สงใหมีความตั้งใจ
เรียน มีความพยายาม ขยัน สงใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเรื่องการหาร สูงข้ึน  
  C = Coaching เปนการเรียนรูโดยมีครู เปนพ่ีเลี้ยงสอนงานใหอยางมีข้ันตอน และใหนักเรียนลงมือปฏิบัติ มี
การติดตามการทํางานเพ่ือใหนักเรียนมีการนําไปใชปรับปรุงการทํางานใหดียิ่งข้ึน ชวยพัฒนาทักษะเรื่องการหาร ใหคิดเปน ทํา
เปน ชวยแกปญหาในการทํางานและเกิดความมั่นใจ 
  R = Research-Based Learning (RBL) หมายถึง การจัดสภาพการณของการเรียนการสอนท่ีใหผูเรียนใช
กระบวนการวิจัย หรือผลการวิจัยเปนเครื่องมือในการเรียนรูเน้ือหาเรื่องการหาร โดยอาจใชการประมวลผลงานวิจัยมา
ประกอบการสอนเน้ือหาสาระ ใชผลการวิจัยมาเปนเน้ือหาสาระในการเรียนรู ใชกระบวนการวิจัยในการศึกษาเน้ือหา  
  จากเหตุผลดังกลาวขางตน จึงเปนแรงจูงใจใหผูวิจิยตองการศึกษา 1) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร เรื่อง 
การหาร โดยการใชกิจกรรมการเรียนรูท่ีเนนการจัดการเรียนรูแบบ CCR 2) ศึกษาทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร และ 
3) ศึกษาเจตคติหลังการจัดการเรียนรูแบบ CCR ซึ่งผลจากการวิจัยครั้งน้ีจะเปนแนวทางในการปรับปรุงและพัฒนาการจัดการ
เรียนการสอนคณิตศาสตรใหมี ประสิทธิภาพมากข้ึนพรอมท้ังสงเสริมใหนักเรียนไดมีการพัฒนาการเรียนคณิตศาสตรตาม
ศักยภาพของตน และนําไปใชในชีวิตประจําวันใหได    ประโยชนสูงสุด อีกท้ังยังเปนแนวทางใหผูท่ีเก่ียวของกับการจัดการ
เรียนรูนํากิจกรรมการเรียนรูท่ีเนนทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร เรื่องการหาร ไปใชตอไป 
 
วัตถุประสงคการวิจัย 

1.  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2  กอน และหลังการ
จัดการเรียนรูแบบ CCR 

2.  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2  หลังการจัดการเรียนรู
แบบ CCR กับเกณฑรอยละ 75 

3.   เพ่ือศึกษาทักษะการแกปญหา ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 หลังการจัดการเรียนรูแบบ CCR 
4.  เพ่ือศึกษาเจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 หลังการจัดการเรียนรูแบบ CCR  
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สมมติฐานการวิจัย 

1.  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2  มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรหลังการจัดการเรียนรูแบบ CCR สูงกวา
กอนเรียน 

2.  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2  มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรหลังการจัดการเรียนรูแบบ CCR สูงกวา
เกณฑรอยละ 75 
 
ขอบเขตการวิจัย 

 ตัวแปรท่ีใชในการวิจัย 
 ตัวแปรตน  ไดแก การจัดการเรียนรูแบบ CCR  
 ตัวแปรตาม ไดแก- ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร 

  - ทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร 
  - เจตคติตอคณิตศาสตร 

 
กรอบแนวคิดในการศึกษาคนควา 

 
 
 

 
 
 
วิธีการดํางานวิจัย 

ประชากร 
 ประชากร คือ นักเรยีนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศกึษา 2560 โรงเรียนหนองกรด อําเภอเมือง 

จังหวัดกําแพงเพชร จํานวน 30 คน 
เครื่องมือวิจัยท่ีใชในการทําวิจัย  
 1.  แผนการจัดการเรยีนรูแบบ CCR จํานวน 11 แผน และเวลา 16 ช่ัวโมง หาคุณภาพโดยใหผูเช่ียวชาญ

จํานวน 3 ทาน พิจารณาความถูกตองและเหมาะสมในการท่ีจะนําไปใชสอนจริง  
 2.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรเปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 

จํานวน 25 ขอ มีคุณภาพดานความเท่ียงตรง โดยการหาคาความสอดคลองระหวางขอคําถามกับวัตถุประสงค (IOC) พบวามี
คาอยูระหวาง 0.67–1.00 คาความเช่ือมั่น โดยวิธีการของครอนบาค (KR-20) พบวา มีคาเทากับ 0.75 

 3.  แบบวัดเจตคตติอวิชาคณิตศาสตร ซึ่งเปนแบบประเมิน 5 ระดับจํานวน 10 ขอ มีคาคุณภาพดานความ 
เท่ียงตรงโดยการหาคาความสอดคลองระหวางขอคําถามกับวัตถุประสงค (IOC) อยูระหวาง 0.67–1.00 และคาสัมประสิทธ์ิ
แอลฟา (α - Coefficient ) ของครอนบาค (Cronbach) พบวามีคาเทากับ .75 

การเก็บรวบรวมขอมลู 
 1.  นักเรียนทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรกอนเรียน (Pretest) เรื่อง การ

หาร 
 2.  จัดการเรยีนการสอนตามแผนการจัดการเรยีนรู การแกปญหาทางคณิตศาสตร เรื่อง การหาร และทํา

แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร เรื่อง การหาร แปรเดียวหลังเรยีน (Posttest)  
 3.  นักเรียนทําแบบวัดเจตคตติอคณิตศาสตร  
การวิเคราะหขอมลู  
  1.  การเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร เรื่องการหาร ของนักเรียนช้ันประถมศึกษา

ปท่ี 2 หลังการจดัการเรียนรูแบบ CCR กับเกณฑ รอยละ 75 โดยใช t-test One Samples  

การจัดการเรียนรูตาม

แนวคิด CCR 

-ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
-ความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตร 
-เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
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 2.  การเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรเรื่องการหารของนักเรยีนช้ันประถมศึกษาป
ท่ี 2 กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบ CCR โดย การทดสอบคาที (t – test Dependent Samples) 

 3.  การศึกษาทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร เรื่องการหาร ของนักเรียนช้ัน ประถมศึกษาปท่ี 2 หลังการ
จัดการเรียนรูแบบ CCR โดยใช คาเฉลี่ย (Mean) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) แปลผลคาเฉลี่ยดังน้ี 
    คาเฉลี่ย 4.50-5.00 ทักษะการแกปญหาทางคณติศาสตร ระดับมากท่ีสุด  
    คาเฉลี่ย 3.50-4.49 ทักษะการแกปญหาทางคณติศาสตร ระดับมาก 
    คาเฉลี่ย 2.50-3.49 ทักษะการแกปญหาทางคณติศาสตร ระดับปานกลาง  
    คาเฉลี่ย 1.50-2.49 ทักษะการแกปญหาทางคณติศาสตร ระดับนอย  
    คาเฉลี่ย 1.50-1.49 ทักษะการแกปญหาทางคณติศาสตร ระดับนอยท่ีสุด 

 4.  การศึกษาเจตคติตอคณิตศาสตร เรื่องการหาร ของนักเรียนช้ัน ประถมศึกษาปท่ี 2 หลังการจัดการเรียนรู
แบบ CCR โดยใชรอยละ (Mean) คาเฉลี่ย (Percentage) คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation)  
    คาเฉลี่ย 4.50-5.00 เจตคติตอคณติศาสตรระดับมากท่ีสุด  
   คาเฉลี่ย 3.50-4.49 เจตคติตอคณติศาสตรระดับมาก  
   คาเฉลี่ย 2.50-3.49 เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรระดับปานกลาง  
   คาเฉลี่ย 1.50-2.49 เจตคติตอคณติศาสตรระดับนอย  
   คาเฉลี่ย 1.50-1.49 เจตคติตอคณติศาสตรระดับนอยท่ีสุด 
 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

1.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2  กอน และหลังการ
จัดการเรียนรูแบบ CCR พบผลดังตาราง 1 

 
ตาราง 1   แสดงผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร เรือ่งการหาร ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2    

หลังการจดัการเรียนรูแบบ CCR กับเกณฑ (รอยละ 75) 

 N k µ σ t Sig. 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 30 19 19.40 1.58 1.379 .178 

 p < .05 
 จากตาราง 1 พบวา นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 มีผลสมัฤทธ์ิทางการเรยีนคณติศาสตรหลังการจดัการเรยีนรูแบบ 
CCR สูงกวาเกณฑรอยละ 75 อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยมีคาเฉลี่ยเทากับ 19.40 สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน
เทากับ 1.45 และคา t = 1.379 
 

2.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2  หลังการจัดการเรียนรู
แบบ CCR กับเกณฑรอยละ 75 พบผลดังตาราง 2 

 

ตาราง 2   แสดงผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร เรือ่งการหาร ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 
กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบ CCR 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร N µ σ t Sig. 

กอนเรียน 30 9.90 2.38 
17.13 .000 

หลังเรียน 30 19.40 1.58 

  p < .05 
 จากตาราง 2 พบวา นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 มีผลสมัฤทธ์ิทางการเรยีนคณติศาสตร เรื่องการหาร หลังการ
จัดการเรียนรูแบบ CCR สูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคญัทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยมี t = 17.13 
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3. การศึกษาทักษะการแกปญหา ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 หลังการจัดการเรียนรูแบบ CCR พบผลดัง
ตาราง 3 

 

ตาราง 3   แสดงคาเฉลีย่ และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร หลังการ จัดการเรียนรู 
  แบบ CCR เรื่องการหาร ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2  

ทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร µ σ แปลผล 

1. นักเรียนมีการกระตุนในการแกปญหาทาง   คณิตศาสตร 4.37 0.49 มาก 
2. นักเรียนมีการนํากฎ สตูร ความคิดรวบยอด 4.47 0.50 มาก 
3. นักเรียนมีความเขาใจในการเรยีนวิชาคณิตศาสตร 4.40 0.49 มาก 
4. นักเรียนมีการฟงความคิดเห็นของเพ่ือนๆ 4.30 0.46 มาก 
5. นักเรียนมีการกระตุนการทํางานท่ีเปนระบบรอบคอบ 4.30 0.50 มาก 
6. นักเรียนมีการแกปญหาอยางเหมาะสม 4.50 0.50 มากท่ีสุด 
7. นักเรียนมีความกระตือรือรนในการทํางาน 4.47 0.50 มาก 
8. นักเรียนสามารถคดิไดอยางเปนข้ันตอน 4.47 0.50 มาก 
9. นักเรียนมีสวนรวมในการทํากิจกรรม ชวยกันคิด ชวยกันทํางาน 4.43 0.50 มาก 
10. นักเรียนมีสวนรวมในการอภิปราย และแสดงความคิดเห็น 4.43 0.50 มาก 

รวม 4.41 0.12 มาก 
จากตาราง 3 พบวา นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 มีทักษะการแกปญหาทางคณติศาสตร หลังการจดัการเรียนรู

แบบ CCR โดยรวมอยูในระดบัมาก (µ =4.41, σ= 0.12) เมื่อพิจารณาเปนรายขอ พบวานักเรียนมีความเขาใจในความคิดรวบ

ยอด แสดงใหเห็นถึงความเขาใจในความคิดรวบยอดท่ีสมัพันธกับความตองการของโจทยปญหา (µ = 4.47, σ= 0.50) 

รองลงมาคือ นักเรียนมีสวนรวมในการอภิปราย และแสดงความคิดเห็น (µ = 4.43, σ= 0.50) และนักเรียนสามารถคิดได

อยางเปนข้ันตอน (µ =4.47, σ=0.50) ตามลําดับ 
4.  การศึกษาเจตคติตอคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 หลังการจัดการเรียนรูแบบ CCR พบผลดัง

ตาราง 4 
 

ตาราง 4   แสดงคาเฉลีย่ และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน เจตคติตอคณิตศาสตรหลังการจดัการเรียนรูแบบ CCR  
  เรื่องการหาร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 

เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร µ σ แปลผล 

1. ขาพเจาชอบเรียนวิชาคณติศาสตร 4.47 0.50 มาก 
2. ขาพเจาชอบทําการบานวิชาคณิตศาสตร 4.37 0.49 มาก 
3. ขาพเจาชอบใชเวลาวางในการทบทวนวิชาคณิตศาสตร 4.47 0.50 มาก 
4. ขาพเจาชอบเลนเกมทางคณิตศาสตร 4.57 0.50 มากท่ีสุด 
5. ขาพเจารูสึกภูมิใจเมื่อมีการทําแบบทดสอบได 4.43 0.50 มาก 
6. ขาพเจารูสึกวาเวลาท่ีเรียนวิชาคณิตศาสตรใชเวลานาน 1.80 0.61 นอย 
7. วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาท่ีขาพเจาเรียนแลวไมรูเรื่อง 1.97 0.50 นอย 
8. กิจกรรมทางคณติศาสตรเปนวิชาท่ีใชความจําอยางเดียว 1.83 0.64 นอย 
9. วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาท่ีทําความเขาใจยาก 1.90 0.54 นอย 
10. ขาพเจารูสึกวิตกกังวลเมื่อถึงเวลาสงการบาน 1.83 0.59 นอย 

รวม 3.16 0.55 มาก 

จากตาราง 4 พบวา นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 มีเจตคตติอวิชาคณิตศาสตรหลังการจัดการเรียนรูแบบ CCR 

โดยรวมอยูในระดับปานกลาง (µ = 3.16, σ= 0.55) เมื่อพิจารณาเปนรายขอ พบวาขาพเจาชอบเรียนวิชาคณิตศาสตร (µ = 
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4.47, σ= 0.50) รองลงมาคือ ขาพเจารูสึกภูมิใจมากถาตอบคําถามในวิชาคณิตศาสตรไดถูกตอง (µ = 4.43, σ= 0.50) และ 

ขาพเจาชอบเลนเกมทางคณิตศาสตร (µ = 4.57, σ= 0.50) ตามลําดับ 
 
สรุปผลการวิจัย 
 1.  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนบานหนองกรด จังหวัดกําแพงเพชรมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีน
คณิตศาสตรหลังการเรียนการสอนโดยใชการจัดการเรียนรูแบบ CCR สูงกวา เกณฑ รอยละ 75  อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05 
 2.  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนบานหนองกรด จังหวัดกําแพงเพชรมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีน
คณิตศาสตรหลังการจัดการเรียนการสอนโดยใชการจัดการเรียนรูแบบ CCR สูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคญัทางสถิติท่ีระดับ 
.05 
 3.  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 มีทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร หลังการจดัการเรียนรูแบบ CCR โดยรวม
อยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาเปนรายขอ พบวานักเรียนมีความเขาใจในความคิดรวบยอด แสดงใหเหน็ถึงความเขาใจใน
ความคิดรวบยอดท่ีสมัพันธกับความตองการของโจทยปญหา รองลงมาคือ นักเรียนมีสวนรวมในการอภิปราย และแสดงความ
คิดเห็นและนักเรียนสามารถคิดไดอยางเปนข้ันตอน ตามลําดับ 

4.  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 มีเจตคติตอวิชาคณติศาสตรหลังการจัดการเรยีนรูแบบ CCR โดยรวมอยูในระดับ
ปานกลาง เมื่อพิจารณาเปนรายขอ พบวาขาพเจาชอบเรียนวิชาคณติศาสตร รองลงมาคือ ขาพเจารูสกึภูมิใจมากถาตอบ
คําถามในวิชาคณิตศาสตรไดถูกตอง และ ขาพเจาชอบเลนเกมทางคณิตศาสตร ตามลําดับ 
 
อภิปรายผลการวิจัย 
 1.  นักเรียนมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรยีนคณิตศาสตร เรื่องการหาร หลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบ CCR สูงกวาเกณฑ
รอยละ 75 อยางไมมีนัยสาํคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซึ่งไมเปนไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไวเน่ืองจากทางบานของเด็กเกิดปญหา
ผูปกครองไมมีการใสใจดูแลตอตัวนักเรียน แตนักเรียนยังมผีลการเรยีนรูท่ีดีข้ึนและท้ังน้ีอาจเปนเพราะ นักเรียนมีความรู 
ความสามารถ และมวลประสบการณของบุคคล ซึ่งเปนผลมาจากการจัดการเรยีนรูแบบ CCR จึงทําใหนักเรียนเกิดการ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมในดานตาง ๆ ซึ่งตรวจสอบไดจากการวัดผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน (น่ิมนอย  แพงปสสา, 2551) และ
นักเรียนไดรับการพัฒนาใหสามารถใชกระบวนการวิจัยเปนเครื่องมอืในการแสวงหาความรู คิดคนคําตอบและตัดสินใจในการ
เรียนรูของตนเองและผูเรยีนไดเรียนรูและใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร เพ่ือแสวงหาความรูใหมหรือคนหาคําตอบท่ีเช่ือถือ
ได โดยอาศัยกระบวนการสืบสอบในศาสตรท่ีเก่ียวของกับเรื่องท่ีศึกษาวิจัยในการดําเนินการสืบคน พิสูจน ทดสอบ เก็บ
รวบรวมขอมลู และวิเคราะหขอมลู (ลัดดา  ภูเกียรต,ิ 2552) จึงทําใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรหลังการจดัการ
เรียนรูแบบ CCR สูงกวากอนเรียน 
 2.  นักเรียนมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรยีนคณิตศาสตร เรื่องการหาร หลังการจัดการเรยีนรูแบบ CCR สูงกวากอนเรียน 
75 อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซึ่งไมเปนไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไวเน่ืองจากทางบานของเดก็เกิดปญหาผูปกครองไม
มีการใสใจดแูลตอตัวนักเรยีน แตนักเรียนยังมผีลการเรียนรูท่ีดีข้ึนท้ังน้ีอาจเปนเพราะ นักเรียนไดรับการช้ีแนะ การแนะนําจาก
ครูผูสอนอยางมีข้ันตอน และใหนักเรียนลงมือปฏิบัติ มีการตดิตามการเรยีน การทํางานเพ่ือใหนักเรยีนนําไปใชปรับปรุงการ
เรียนใหดีข้ึน ชวยพัฒนาทักษะในดานตาง ๆ คิดเปน ทําเปนชวยแกปญหาการเรียน และเกิดความมั่นใจ (ชนิตวสรณ ตรีทยา
ภูม,ิ 2558) 
 3.  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 มีทักษะการแกปญหาทางคณิตศาสตร หลังการจดัการเรียนรูแบบ CCR โดยรวม
อยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาเปนรายขอ พบวานักเรียนมีความเขาใจในความคิดรวบยอด แสดงใหเหน็ถึงความเขาใจใน
ความคิดรวบยอดท่ีสมัพันธกับความตองการของโจทยปญหา รองลงมาคือ นักเรียนมีสวนรวมในการอภิปราย และแสดงความ
คิดเห็นและนักเรียนสามารถคิดไดอยางเปนข้ันตอน ตามลําดับ เน่ืองจากนักเรียนมีทักษะ กระบวนการในการประยุกตความรู
ทางคณิตศาสตร ข้ันตอน /กระบวนการแกปญหา ยุทธวิธีแกปญหา และประสบการณท่ีมีอยูไปใชในการคนหาคําตอบของ
ปญหาทางคณติศาสตรไดซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ สถาบันสงเสรมิการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี(2550) และ
นักเรียนไดรับการพัฒนาใหสามารถใชกระบวนการวิจัยเปนเครื่องมอืในการแสวงหาความรู คิดคนคําตอบและตัดสินใจในการ
เรียนรูของตนเองและผูเรยีนไดเรียนรูและใชกระบวนการทางคณติศาสตรเพ่ือแสวงหาความรูใหมหรือคนหาคําตอบท่ีเช่ือถือได 
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โดยอาศัยกระบวนการสืบสอบในศาสตรท่ีเก่ียวของกับเรื่องท่ีศึกษาวิจัยในการดําเนินการสืบคน พิสูจน ทดสอบ เก็บรวบรวม
ขอมูล และวิเคราะหขอมูล (ลัดดา  ภูเกียรต,ิ 2552) 

4.  นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 มีเจตคติตอวิชาคณติศาสตรหลังการจัดการเรยีนรูแบบ CCR โดยรวมอยูในระดับ
ปานกลาง เมื่อพิจารณาเปนรายขอ พบวาขาพเจาชอบเรียนวิชาคณติศาสตร รองลงมาคือ ขาพเจารูสกึภูมิใจมากถาตอบ
คําถามในวิชาคณิตศาสตรไดถูกตอง และ ขาพเจาชอบเลนเกมทางคณิตศาสตร ตามลําดับ เพราะนักเรียนมีความสนใจและใน
การเรยีนวิชาคณิตศาสตรซึ่งสอดคลองกับ (AiKin, 1979) กลาววานักเรียนมีความเพลิดเพลิน มีแรงจูงใจ ใหความสําคัญ และ
ความเปนอิสระจากความกลัววิชาคณิตศาสตร  
 
ขอเสนอแนะในการวิจัย 
 ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
  1.  ในการนําการจัดการเรียนรูแบบ CCR ไปใชในการเรียนการสอน ผูสอนควรศึกษา ตัวช้ีวัด จุดประสงคการ
เรียนรู เน้ือหา แผนการจัดการเรียนรู และกิจกรรมการเรียนรู แลวจึงช้ีแนะใหนักเรียนปฏิบัติในข้ันตอนตาง ๆ อยางถูกตอง 
เพ่ือใหการจัดการเรียนรูแบบ CCR มีประสิทธิภาพ 
   2.  ควรเสรมิแรงดานบวก เพ่ือแสดงใหเห็นวา การใหกําลังใจ กลาวชมเชย ขณะท่ีนักเรยีนทากิจกรรม และ
นําเสนอผลงานไดถูกตอง เปนการสงเสริมใหเห็นถึงการทํากิจกรรมรวมกันในดานบวก เปนกระบวนการคิดท่ีสรางสรรค มี
คุณคา มีประโยชน สามารถนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได 
  3.  การใชเวลาในการทํากิจกรรมของนักเรียนตองใชเวลาในการทําความเขาใจ เรื่องการใหเหตผุล ครูตองมี
เอกสารนําเพ่ือใหนักเรียนเกิดความเขาใจกอน แลวจึงทํากิจกรรมของบัตรกิจกรรมตอไปไดอยางตอเน่ือง 
 ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 
  1.  ควรจะมีการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีไดรับการสอนแบบ CCR กับเน้ือหาคณิตศาสตรเรื่องอ่ืนๆหรือ
ระดับช้ันเรียนอ่ืนๆตอไป 
  2.  ควรมีการศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ CCR ท่ีสงผลตอตัวแปรอ่ืน ๆ เชน ความคงทนในการเรยีนรู 
ความคิดสรางสรรค เปนตน  
  3.  ควรมีการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ CCR สําหรับใชในการเรียนการสอนวิชาอ่ืนๆ 
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